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مرين أو تمرينين من يختار الأستاذ ت د 01 
وأوظف معارفي  الكتاب المدرسي،

 .أغلبها يصلح للتقييم في هذا الاتجاه

 المعرفة توظيف من التأكد -
 .الدرس في المكتسبة الفيزيائية

 



 
 
 النموذج: -1

 

 .الظواهر ل تفس� وتنبأ أحداث تخصّ إن النموذج وسيلة نظرية بنيت من أج 
تكمن أهمية النموذج في كونه يصف ظواهر لا و  ،يسمح �وذج واحد بتفس� عدة ظواهر مختلفة

النظريات إلا وعكس هذه الأخ�ة، يقتصر كل علاقة في� بينها. تشترك الن�ذج في هذه الميزة مع 
�وذج على وصف جزء أصغر و أكثر دقة للواقع التجريبي و على عدد أصغر من الظواهر التي �كن 

 أن تظهر في عدد أقل من الوضعيات.
 يشتغل الباحث في معرفة هذه الظواهر عبر دراسة هذه الوضعيات و هكذا ينجرّ إلى بناء �وذج.

 منها: )langages des signes( تيةال ذلك عدة تعاب� إشار يستعمل من أج
 الرسومات، البيانات، الرموز الرياضية وبصفة أبسط، قضايا مشكّلة من كل�ت  
)propositions formées avec des mots.( 

مبنية بواسطة تعب� تسمح بدراسة واقع )outil rationnel(إن النموذج أداة عقلانية  الخلاصة:
 نة.ن من مجموعة من الظواهر المعيّ  متكوّ محليّ ) réalité empirique( تجريبي

 ):les différents types de modèles( الأ�اط المختلفة للن�ذج  -2
) تترجم الظواهر على شكل تصورات maquettes -الن�ذج الفيزيائية (مجس�ت

(�اذج مصغرة) أو  )homothétiques(متشابهة) représentations concrètes(واقعية
(�وذج تشابهي). يكمن حينئذ النموذج في تجسيد النصوص العلمية بواسطة  )analogiques(تماثلية

أو فكريا(ذهنيا).  )intuitivement(جسم ملموس �تاز بحرية نسبية والذي �كن تحديده حدسيا
 ،Halbwachsاتها. حسب ط الذي يأخذ مرحليا (مؤقتا) مكان الطبيعة بكل تعقيدل الشكل المبسّ �ثّ 

 تنتمي إلى هذا النوع:
(وهي نسخ مبسّطة للأجسام حسب الكيفية التي  )modèles descriptifs( الن�ذج الوصفية -

 الحقيقة. نفسه نحس بها) ويكمن الخطر هنا في اعتبار التمثيل هو
ئية) مثال: النموذج  جدا للأجسام غ� المر (تمثيل معتبر مكبرّ  )modèles images(الن�ذج الصورية -

 الكوكبي للذرة والخطر هنا هو تخيّل وجود هذه الأجسام ك� تمثلها الن�ذج.
) réalité sensible(بأنه لا �كن تحديد دور الن�ذج في وصف للواقع المحسوس  Halbwachsيؤكّد 

ب� النموذج للن�ذج الوصفية والصورية سلبيات أكثر من الإيجابيات لأنها تؤدي إلى اللبّس  فقط.
 transcription traduction(دة للواقع ل ترجمة مجرّ فضل الن�ذج التي تمثّ والواقع. ولذا تُ 

abstraite de la réalité ( ّاتيمة من طرف الفكر المنطقي أو الرياضيوهذه الترجمة مراقبة ومنظ 
 ).modèles symboliques(وهي حالة الن�ذج الت�ثلية والن�ذج الرمزية 

 النمذجة والن�ذج
 )Modélisation et modèles( 
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 ).analogie hydraulique(كالت�ثل المائي  ن�ذج الت�ثليةال -

د.�كن تعريفه بأنه جملة متناسقة تترجم الوضعية الفيزيائية في تعب� مجرّ  الن�ذج الرمزية: -
 ).règles d’organisation) مرتبطة في� بينها بواسطة قواعد تنظيمية(notionsومهيكلة لمفاهيم(

 مة من بينها:الرمزية بواسطة تعاب� منظّ عبرّ على الن�ذج يُ 
لغة الإعلام ، ) (اللغة العادية أو المتخصصة، اللغة التقنيةlangages littéraires* التعب� الأدبي (

 الآلي...).
)(رموز مكتوبة مشكلة لهياكل متعددة:جداول، منحنيات، langages iconiquesقو� (ي*التعب� الإ
 بيانات،...).
) المتكوّن من رموز مجردة خاضعة langages logico-mathématiques( اتينطقي الرياضي*التعب� الم

 لعدة علاقات.
تسمح الن�ذج الرمزية بتمثيل مجموعة من الوضعيات بواسطة قواعد عامة �كن ترجمتها على شكل 

ت علاقات حرفية، قوان� أو بالخصوص على شكل منحنيات، بيانات ،إنشاءات هندسية ومعادلا 
 ولهذا تشغل الن�ذج الرمزية مكانة واسعة في العلوم الفيزيائية. عددية...

 ):�كن إعطاء للنموذج وظيفت� رئيسيت�:fonctions d’un modèle( وظائف �وذج -3
 )�التفسinterprétation( 
  ّع(ؤ أو التوقّ التنبprévision( 

في بعض الأحيان نضيف وظيفة ثالثة وهي المساعدة على البحث عن أحداث جديدة، إذ ننتظر من 
 النموذج أن يفسرّ ظواهر مختلفة ولكن أيضا وبالخصوص، أن يكون قادرا على تنبئها. 

 ) الظواهر.explique( يشرحنجمع هات� الوظيفت� بالقول بأن النموذج 
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 فمثلا النموذج المجهري الحبيبي ظواهر منفصلة في� بينها:�كن توظيف �وذج واحد لشرح 
)modèle microscopique corpusculaire(   لل�دة يسمح بشرح تجفيف الغسيل المعلقّ على

 خيط، ك� يشرح لماذا تسخّن المضخة الدراجة عندما �لأ العجلة. 
 )modèle de Lewis(�وذج لويس�كن ألا تحدث فمثلا عها �وذج بعض الأحداث التي يتوقّ  مع أنّ 

 كشف عنها بعد.يسمح بالتنبؤ بوجود بعض البنيات التي لم يُ 
 إذن للنموذج وظيفة أخرى وهي المساعدة على البحث حيث �كّن النموذج من توجيه البحث.

 الذي يعمل عليه النموذج: )structure de la réalité empirique( بنية الواقع التجريبي -4
المجال التجريبي المرجعي لنموذج هو مجموعة وضعيات تسمح بدراسة ظواهر مشروحة من  * إنّ 

 طرف النموذج.
 لا يشرح �وذج إلا بعض الجوانب لظاهرة معينة. *
 الظاهرة جملة مهيكلة. *

 :بنية النموذج  -5
مكتسبة رة من طرف العقل أو إن المفهوم أداة متصوّ  ).concepts(يتكوّن �وذج من عدة مفاهيم 

 من طرفه ويسمح بتنظيم الإحساسات أو المعرفة.
 هناك نوعان من المفاهيم:

و�كن بناءها بالتجريد التجريبي أي بالتجربة المألوفة  )catégoriels(المفاهيم الصنفية  -
 والاجت�عية بالاحتكاك مع الأجسام: 

 لى الكلاب.فمثلا يبني الطفل المفهوم الصنفي "للكلب" بمجردّ س�عه التكلمّ ع
 .)approche empiriste(:لا �كن اختزالها إلى مقاربة تجريبية )formels( المفاهيم الشكلية -

يبّ� تاريخ المواد العلمية أو الرياضية بأن بناء المفاهيم الشكلية ناتج عن جهد فكري للعقل على 
.لا يتمّ هنا )non contradiction(وعدم التناقض  )cohérence(نفسه ويفرض قواعد التناسق

التجريد على الأجسام (الكلاب في ما سبق) ولكن يتمّ التجريد على أفكار مقدّمة حول ظواهر لكي 
.فمثلا مفاهيم القوة والطاقة والكمون )rationnelle(توصف هذه الظواهر بصفة عقلانية 

 مفاهيم شكلية ناتجة عن تفك� العقل في مواجهة شرح الظواهر. هي  الكهربائي.......
 هكذا يتضّح لنا بأن المفاهيم وخاصة المفاهيم الشكلية عناصر مكوّنة للن�ذج (والنظريات).ف

:إن مفاهيم النموذج الواحد مرتبطة في� بينها أو (relations syntaxiques) العلاقات البنيوية
.تمثلّ المفاهيم الخبعض بواسطة علاقات ومبادئ وقواعد ونظريات...معرفّة بالنسبة لبعضها ال

  .والعلاقات التي تربط بينها بنية النموذج
 لقد وصفنا بصفة متفرقّة جملت� مهيكلت� أساسيا:: )relations sémantiques( العلاقات المعنوية

 )phénomène de la réalité empirique( جملة النموذج وجملة الظاهرة الواقعية التجريبية
 مختلف�:  )domaines(الموافقة والمتكوّنة من المجال التجريبي المرجعي .ينتميان إلى ميدان�  

 إذن للنموذج وللواقع هيكلتان داخليتان ذاتيتان. النظري والتجريبي.
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تكوّن المفاهيم والعلاقات البنيوية التي تربط ب� مفاهيم الهيكلة النظرية  في الميدان النظري: 
)structure théorique( .للنموذج 

 تكوّن العناصر والعلاقات التجريبية التي تربط بينها الهيكلة التجريبية  :في الميدان التجريبي
 )structure empirique(  ة.للظاهر

 
 النمذجة.) démarche(: مسعى )validation d’un modèle( تصديق �وذج  -6 

لا يتم بناء �وذج في خطوة واحدة بل هو نتيجة عدة ذهابات وإيابات ب� الميدان النظري والميدان 
 ) modèles hypothétiques(التجريبي. يتمّ البناء بصفة تدريجية بصياغة �اذج افتراضية

ثمّ بتأكيد ) modèles existants(ذج الموجودة مصاغة في إطار الميدان النظري انطلاقا من الن�
)confirmation (:هذه الن�ذج في الميدان التجريبي ويلخّص الرسم التالي المراحل الأربعة للتصديق 
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): تقُترح وضعية للتحليل، ويجب بناء �وذج افتراضي الذي phase déductiveمرحلة الاستنتاج ( •
بالنسبة للبعض منها ويحتمل عدم قابلية ملاحظة البعض يحتوي على متغ�ات قابلة للملاحظة 

) في testableالآخر, وذلك انطلاقا من �وذج نظري ابتدائي.ويكون النموذج المبنى قابلا للفحص(
 ).hypothèsesفرضياته (

):انطلاقا من النموذج الافتراضي, نتصور تجارب قادرة phase prévisionnelleمرحلة التنبؤ ( •
 تنبإ بأحداث أخرى.على فحصه وال

) : بناء النموذج المصادق عليه انطلاقا من الأجوبة phase de validationمرحلة المصادقة ( •
التجريبية المتحصل عليها وبصفة خاصة, يكمن فحص تصديق النموذج في المقارنة ب� القيم 

 المحسوبة بالنموذج والقيم المقاسة في التجريب.
): يجري تحليل الفروق ب� النموذج المصادق عليه والنموذج phase inductiveمرحلة التلق� ( •

 .الافتراضي وإجراء التغ�ات اللازمة على النموذج النظري الابتدائي أو حتى تغي� النموذج النظري

 :هناك عدة أنشطة للنمذجة 
 ).référent(الاختيار ب� عدة �اذج من نفس المرجع  -
(تشغيل النموذج بواسطة قواعده البنيوية أي  )activités syntaxiques(أنشطة بنيوية  -

 تجرى تغي�ات داخلية).
: الموافقة ب� مستوي� مختلف� من الوصف أي إيجاد )sémantiques(أنشطة معنوية  -

العلاقة المعنوية التي تربط ب� النموذج وميدانه التجريبي المرجعي(أو النموذج مع 
 بة �وذجا افتراضيا, تظهر ثلاثة مواقف ممكنة:النظرية). عندما تنُفي التجر 

 إعادة النظر في شروط التجربة. - أ
 إعادة النظر في النموذج النظري الابتدائي. -ب
وبالخصوص التأكد من  )invalidé(إعادة النظر في النموذج الافتراضي المنفي  -ت

 ل مرجعه.ملاءمته مع الميدان التجريبي الذي �ثّ 

 تشغيل المعرفة في الفيزياء:  -7
 يؤدي كل ما سبق إلى التمييز ب� ثلاثة مستويات أساسية لاشتغال المعرفة في الفيزياء:

 مستوى النظرية. -
 مستوى النموذج. -
 مستوى الظاهر. -

 وليس العكس. ق بالمقاربة النظرية"أن نلاحظ بأن الوقائع التجريبية تتعلّ  " من المهمّ 
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إن هذا البناء الفكري مسّ� من طرف الأهداف، أهداف �كن أن تمثلّ التساؤلات الواردة من النظرية 

 نقاط انطلاق. و هي ومن النموذج و/أو من الميدان التجريبي، 
 ب مسارات المصادقة والتحقيق الدقيق.ك� أنّ هذه المعرفة لها رتبة افتراضية تتطلّ 

 مقتبس من الكتاب:
« Eléments d’épistémologie et de didactique des sciences physiques » 

(Guy Robardet, Jean-Claude Guillaud) 
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 معجم المصطلحات  البيداغوجية
 
 
 

 
 بحث عقلي وترتيب أمور معلومة للتوصل منها إلى مجهول.الاستدلال:  -

عملية محددة، وعلى مراحل ومسارات تحقيق هذه مخطط عمل يشتمل على أهداف الإستراتيجية:  -
 الأهداف، وعلى الوسائل التي تسمح ببلوغها.

مخطط عمل يتم فيه بيان دور المربّي والمتعلمّ وكيفية استخدام الوسائل الإستراتيجية البيداغوجية: 
 ومعالجة الموضوع محل الدراسة من قِبَل كل واحد منه�.

 عمليات والموارد البيداغوجية المخططة من قِبل المربّي لفاعل غ�ه.مجموع ال إستراتيجية التعليم:

 الخاصة بغية إبراز قضايا عامة. استدلال ينطلق من ملاحظة الوقائعالاستقراء العلمي: 

مسار للتحري يقتضي استخلاص وجود ظواهر خاصة ناجمة كنتيجة منطقية من  الاستنتاج العلمي:
 استنتاجات عامة سابقة. 

مسار تكميلي لمسار المطابقة، بواسطته يدُمِج المتعلم شيئا أو وضعا جديدا في الاستيعاب (الاكتساب):
 بنيته المعرفية )الذهنية).

مسار مشترك لعدد من أشكال التعلم يندرج ضمن الطرائق البيداغوجية التي تمنح للفضول  الاكتشاف:
 والنشاط الاستكشافي مكانة أساسية.

ام منهاج دراسي يعني أن أهدافه (أو كفاءاته) تندرج فعلا ضمن السياسة التربوية انسج الانسجام:
المسطرة من خلال النصوص الرسمية، هذا من جهة، وتستجيب للحاجات التي نودُّ  تلبيتها من جهة 
أخُرى، أو هو النظر إلى أي حد تتحد عناصره الأساسية: الأهداف (أو  الكفاءات) والمحتويات ونشاطات 

 لتعلمّ والتعليم والتقييم.ا

دراسة نقدية للمعرفة ولأسسها ومبادئها وطرائقها ونتائجها وشروط قبول  الإِبِسْتِمولوجيا (المعرفاتية):
 قضاياها.

وثيقة تسُتعمل لتسجيل النتائج المتعلقة بالمردود المدرسي، أو النمو العام للتلاميذ والتي  أداة التقييم:
 تمّ بناؤها أساسا من أجل تسهيل تأويل هذه النتائج.
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عملية ذهنية يتم بمقتضاها ضم معارف أو معطيات جديدة إلى معارف أو معطيات سبق  الإدماج:
 يسيا.تخزينها في الذاكرة ض� تركيبيا لا تكد

وهي مقاربة  ،عملية تقتضي توحيد المواد والمهارات المختلفة التي تشكل تربية الفرد  م:إدماج التعلّ 
 بيداغوجية تندرج ضمن التدريس بالكفاءات.      

 م�رسات ونشاطات عملية يقوم أثناءها التلميذ بتطبيق المعارف المكتسبة. الأع�ل المخبرية:

غُ هي قائمة المح البرنامج: - تويات التي ينبغي تعليمها، والتي ترُافقَُ عادة بتوجيهات منهجية تسُوِّ
 تعليم هذه المحتويات، وتعطي معلومات وبيانات عن الطريقة والمسعى. 

 )Didactique(مجموعة مهيكلة من الدروس، و�اذج التعليم والموارد التعليمية  برنامج التعليم: -
 واكتساب المعارف والكفاءات.والمواقيت هدفها تسهيل توصيل 

فن التدريس أو طرائق التعليم الخاصة بمادة من المواد وبدرس من الدروس في مستوى البيداغوجية: 
 تعليمي ما أو في مؤسسة تعليم ما أو  بفلسفة من فلسفات التربية.

وحة، في إطار هو مجموعة من الإجراءات الإرشادية التي تهدف إلى اختبار الفرضيات المطر  التجريب: -
الاكتشافات العلمية. ويستند على الترتيب التجريبي المبني بدقة لض�ن الحصول على نتائج دقيقة 

 وذات مصداقية، والتجريب هو جزء مدمج في المسعى (الإجراء) العلمي. 

 أخذ المعارف عن طريق التعلم سواء كانت هذه المعارف تصريحية أو إجرائية. التحصيل:
هذه العناصر والمبادئ التي  يد عناصر الشيء وتصنيفها وبيان العلائق التي تربط ب�تحدالتحليل: 

 .تتحكم فيها
 

 قدرة على توظيف المعارف وإجادة الم�رسة في وضع مختلف عن وضع التعلم.التحويل: 
 وتحويل المعارف يعني استع�ل المعارف في وضع جديد.

 
عملية فكرية تقتضي على عكس التحليل، إعادة تشكيلِ كلّ انطلاقا من العناصر التي تكوّنه.  التركيب:

 وذلك بالمضي من البسيط  نحو المركب.
  
تمثيل داخلي لأفكار منظمة وصور شارحة يستعملها المتعلم من أجل انتقاء وتنظيم وهيكلة  التصور:-

 المعلومات الجديدة، ومن ثمََّ حيازة الواقع.
 
 ل. باكتساب معارف أو كفاءات جديدة وتعديل معارف وكفاءات مكتسبة من ق م:التعلّ  -
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نشاطات يضطلع بها مستخدمو التعليم لدى التلميذ قصد الإسهام في تحقيق أهداف (أو  التعليم:-
 كفاءات) تربوية ك� جرى تحديدها في البرامج الدراسية.

 
التعليم نشاط يقوم به المعلم (الأستاذ) في الدرس أما التعلم فهو نشاط التلميذ في  التعليم/التعلم:

 الدرس. 
قة بميدان خاص من ميادين المعرفة، ك� تعني م والتعليم المتعلّ دراسة مسارات التعلّ التعليمية:  -

 مجموع  الطرائق والإجراءات التي تتخذ للتعليم.  

 التقويم: -
* الحكم على تعلّ�ت التلميذ من خلال تحليل المعطيات المتوفرّة وتفس�ه قصد اتخّاذ قرارات 

الذي يساهم في المصادقة النهائية على و  نهائيأو  تشخيصي، تكويني، وإشهاديبيداغوجية وإدارية. 
 التعلّ�ت. 

زات في شأن قيمة شخص، أو شيء أو مسار، أو وضع، أو نظام  بمقارنة المميّ  حكم نوعي أو كمي*
سة انطلاقا من مقاييس واضحة، قصد منح معطيات مفيدة من أجل القابلة للملاحظة بمعاي� مؤسّ 

 اتخاذ القرار  عند السعي من أجل تحقيق مقصد أو هدف.

في شكل  انطلاقا من المعلومات المستقاة ذقه التلميم الذي حقّ يطلق على نوعية التعلّ  * حكم قيمي
 تخاذ قرارات ذات الطابع البيداغوجي و/أو الإداري.لا المردود المدرسي، 

هو تقييم نهائي بعدي يتناول مجموعة عامة نسبيا من المعارف وإجادة الم�رسة التقييم التحصيلي: -
 (في آخر الثلاثي مثلا).

مهمة من مهام التعلم، وذلك من أجل التدخل الفوري قصد يجري عادة إثر كل  التقييم التكويني: -
تقديم العلاج المناسب لتجاوز العقبات والحواجز المحتملة في الدرس. وهو يعني بالمسار أكثر م� 

 يعني بالنتائج.

تقييم يقتضي تحديد أسباب تعلم ذي نقائص بحيث يتُاح القيام بعمل علاجي.  التقييم التشخيصي:
ملية التعليمية التعلمية لأنه يهدف إلى تحديد ما إذا كان تلميذ ما �تلك المكتسبات وهو مهم في الع

 القبلية الضرورية لمجابهة المعارف الجديدة في الدرس.

مجموع الصور الذهنية ومجموع الكل�ت التي  هيالتصورات (التمثّلات، المكتسبات) القبلية: -
د انطلاقا من نها الفرد عن الواقع المعقّ الفكرة التي يكوّ تنبثق عندما يجري ذكر موضوع ما، وهي 

فق مع التفس�ات له ونادرا ما تتّ ق بخبراته والتعامل الاجت�عي ومن ذكرياته وتخيّ عناصر تتعلّ 
 العلمية.  
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وثيقة ترافق إجباريا وسيلة تعليمية قاعدية (الكتاب المدرسي) تشرح للأستاذ كيفية دليل الأستاذ:   -
م  طريقة تناول الدروس في مادة من المواد، ك� تقدّ دة تبّ� م �اذج متعدّ هذه الوسيلة وتقدّ  استع�ل

 ق بالمقاربة المعتمدة وبالطرائق البيداغوجية التي يوصي المنهاج باستع�لها.شروح نظرية تتعلّ 

ق بموضوع التقييم قصد إصدار حكم أداة تتخّذ من أجل جمع وتأويل معطيات تتعلّ  شبكة التقييم: -
 واتخاذ قرار، وهي تساعد على جعل عمليات التقييم أكثر صرامة ودقة.  

هي الإجراءات المخططة وفق التسلسل المنطقي الذي ينجز في عملية التعليم  طريقة التدريس: -
 والتعلم، واختيارها يرتبط بطبيعة وخصوصية موضوع الدرس. 

م كنتيجة لمعالجة التلميذ للمعارف الطريقة التي يحدث فيها التعلّ  :طريقة الوضعية مشكلة -
قة التي ينبغي اعت�دها في وتراكيبها وتحويلها حتى يصل بنفسه إلى معارف جديدة، وهي الطري

 العلوم الفيزيائية والتربية العلمية والتكنولوجية بالمقاربة بالكفاءات. تدريس

محتمل، يستبق به الخيال المعرفة، ويراد أثباته لاحقا إما  تخم� مشكوك فيه، لكنهالفرضية:  -
بوساطة الملاحظة المباشرة، وأما بمطابقة جميع نتائجه مع الملاحظة، وفي البحث التجريبي عبارة عن 
أثبات مؤقت يتعلق بالعلاقة ب� متغ�ين أو أكثر أ بهدف تأكيد أو نفي الإثبات أو إبراز الفروق 

 الدقيقة فيه.

منصوص يصف علاقة ب� الظواهر التي تعد عموما صادقة، ويتخذ شكل عبارة تصريحية أو  انون:الق -
 صيغة رياضية.

القدرة على التصرفّ المبني على تجنيد واستع�ل مجموعة من الموارد استع�لا ناجعا هي  الكفاءة: -
وضعيات مشكلة ذات (معارف مكتسبة، حسن التصرفّ، قيم، قدرات فكرية، مواقف شخصية...) لحلّ 

 .دلالة
هي الكفاءات التي يكتسبها المتعلمّ في مادّة من المواد الدراسية، وتهدف إلى التحكّم  كفاءات المادّة: -

 في المعارف، وتمكّنه من الموارد الضرورية لحلّ وضعيات مشكلة.

شتركة ب� مختلف تتكوّن من القيم والمواقف والمساعي الفكرية والمنهجية المالكفاءات العرضية:  -
المواد، التي ينبغي اكتسابها واستخدامها أثناء بناء مختلف المعارف والمهارات والقيم التي نسعى إلى 

 تنميتها.

كفاءة تكتسب من خلال المادّة، وتتحقّق من خلال المسعى التدرجّي للعملية  الكفاءة الختامية: -
القسم، والتعب� عن جزء من ملامح التخرجّ من  التعلمّية الذي يربط مقاصد الغايات بالم�رسة في

 المرحلة والطور.
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هي أهداف التعلمّ القابلة للتحقيق، والتي ترُبط بها مضام� (محتويات) مركّبات الكفاءة الختامية:  -
 .المادّة؛ الوضعيات

الدراسي،  هدف نسعى إلى تحقيقه في نهاية فترة دراسية محدّدة وفق نظام المسارالكفاءة الشاملة:  -
لذا نجد كفاءة شاملة في نهاية المرحلة، وكفاءة شاملة في نهاية كلّ طور، وكفاءة شاملة في نهاية كلّ 

 ج بصفة مكثفّة.سنة. وهي تتجزأّ في انسجام وتكامل إلى كفاءة شاملة لكلّ مادّة، وتترجم ملمح التخرّ 

م في مسار من ويتعلّ ، بيداغوجيص يتلقى المعرفة في وضع على كل شخ لفظ عام يدلّ  المتعلم: -
 م ومقبل على اكتساب مواقف ومعارف وكفاءات جديدة.مسارات التعلّ 

مي، سواء كان ميدان المعارف لتعلّ االدائرة التي يندرج ضمنها الهدف التربوي أو النشاط   الميدان: -
البحتة، أو ميدان المواقف السلوكية، ميدان المهارات البدنية. 

رة للتحصيل في موضوع فة لمادة الدراسية المقرّ مجموع المعارف والكفاءات والمفاهيم المؤلّ المحتوى:  -
م. من مواضيع التعلّ 

م ب� التلميذ وموضوع م قصد تسهيل علاقة التعلّ مجموع تدخلات المعلّ  المسعى البيداغوجي: -
 الدرس.

م والتي تقتضي منه استع�ل موارده ل التعلّ جالطريقة التي يستعملها التلميذ من أ  م:مسعى التعلّ  -
 الذاتية في حالة التفاعل مع الوسط الذي يعيش فيه.

تجميعها معا على أساس من  مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الحوادث الخاصة التي تمّ المفهوم:  -
 الخصائص أو الصفات المشتركة والتي �كن الإشارة إليها برمز أو اسم مع�.

الأفكار التي يبرزها المتعلم في الدرس، عندما يطُلب منه وصف وتفس� وتعليل المكتسبات القبلية:  -
ظاهرة ما أو حادثة ما، ويحملها معه إلى الدرس انطلاقا من خبراته اليومية المختلفة، وينبغي تنشيطها 

مية جديدة. وتوظيفها من طرف الأستاذ في العملية التعليمية التعلمية لبناء معارف عل

عملية القيام بانتباه دقيق  ومنهجي على موضوع دراسة ما بهدف إثبات وقائع خاصة  الملاحظة: -
 ، وهي على نوع�:تتيح معرفة الموضوع  معرفة جيدة

، التي تتطلب استع�ل بعض الأجهزة لمساعدة الحواس ك� في علم الفلك الملاحظة غ� المباشرة* 
 دروس العلوم الطبيعية (البيولوجيا).كالمرصد، والمجهر في 

جمع المعلومات حول خواص الأشياء وترتيبها بالحواس فقط.  ، أين يتمّ الملاحظة المباشرة* 
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هو الإطار الموحّد الذي يحقّق تقارب الأهداف من أجل م�رسة القيم، المرجعية هي التي  المنهاج: -
 الإطار الذي يحقّق تقارب غايات المنظومة التربوية.تضع الإطار المفاهيمي للمنهاج، ك� تشكّل أيضا 

مجموع الطرائق المستعملة في مجال من مجالات النشاط وتعنى دوما بالنشاط العام الذي المنهجيّة:  -
 يتيح اكتساب المعرفة وليس بالبحث   الخاص في مجال خاص.

 على توافر  عنصر من عناصر الكفاءة. النتيجة أو الانجاز الذي يدلّ مؤشر الكفاءة:  -

يكدّس المعارف التي تبلغه م لا م ترى أن ذهن المتعلّ نظرية من نظريات التعلّ النظرية البنائية:  -
ا يقوم بمواجهة المعطيات الجديدة بمكتسباته القبلية ويخرج من تلك المواجهة بتركيب إ� تكديسا
 جديد.

في شكل كفاءات شاملة (منتوج التكوين) للمميّزات النوعية التي الترجمة المفصّلة  ملمح التخرّج: -
 لدى جزائري الغد. حدّدها القانون التوجيهي كصفات وخاصّيات كلفّت المدرسة بمهمّة تنصيبها
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 قائمة المراجع -1

 

بالّلغة العربيّة -أ

فرنسي؛ منشورات المجلس -انجليزي-): قاموس التربية الحديث؛ عربي2010بدر الدين بن تريدي ( -
 الأعلى للغة العربية، الجمهورية الجزائرية الد�قراطية الشعبية.

السنة الأولى العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا، ): الكتاب المدرسي، 2003/2004وزارة التربية الوطنية ( -
من مرحلة التعليم المتوسط، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر. 

جانفي، 23المؤرخ في  04 -08: القانون التوجيهي للتربية الوطنية رقم )2008(وزارة التربية الوطنية،  -
 الجزائر.

: منهاج العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا لمرحلة التعليم المتوسّط، اللجنة )2015(وزارة التربية الوطنية  -
 الوطنية للمناهج.

: الوثيقة المرافقة لمناهج العلوم الفيزيائية والتكنولوجيا لمرحلة التعليم )2015(وزارة التربية الوطنية  -
 ، اللجنة الوطنية للمناهج.المتوسط

. كتب مدرسية من مختلف البلدان العربية (سوريا، العراق، مصر) -

 الأجنبيةغة باللّ  -ب

- Astolfi J.-P. (1990). Les concepts de la didactique des sciences, des outils 

pour lire et construire les situations d'apprentissage. Recherche et Formation, 

Vol. 8,p. 1931. 

- Bleichroth, W.  et al., (1991): Fachdidaktik Physik;   Köln: Aulis- Verlag, 

Deubner; Germany. 

- Giordan André (1999): Une didactique pour les sciences expérimentales. 

- Perrenoud, Ph. (1999): Transférer ou mobiliser ses connaissances ? D'une 

métaphore l'autre : implications sociologiques et pédagogiques, in Dolz, J. 

 والمواقع الالكترونية المراجع
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- Robardet, G. (1990): Enseigner les sciences physiques à partir de situation-

problèmes. B.U.P, (720), p. 17-28. 

- Robardet, G; Guillaud, J-C. (1993) : Eléments d’épistémologie et de 

didactique des sciences physiques. Grenoble, publication de l’IUFM. 

- Roegiers, X. (2000): Une pédagogie d’intégration; compétence et intégration 

des acquis dans l’enseignement, De Boeck Université; Bruxelles. 

- Viennot, Laurence (2002) : Raisonner en physique: la part du sens commun 

- Willer, J. (2003): Didaktik des Physikunterrichts, Verlag Harri, Germany.  

- manuels scolaires (français, canadiens, belges). 

 
 

 قائمة المواقع الالكترونية -2
 
 المادة و تحوّلاتها -

 المفاهيم: حول لنشاطاتل اامتدادعبر الموقع التالي،  استع�ل تكنولوجيا الإعلام والاتصال*�كن 
 الفيزيائي والتحوّل الكيميائي وكيفيّة التمييز بينه�.التحوّل  -
 مفهوم الذرةّ والجزيء. -
 النموذج الجزيئي. -
 توظيف النموذج الجزيئي للتعب� عن تحوّلات فيزيائية وكيميائية. -
 الرمّوز والصيغ الكيميائية. -
 ية.توظيف الرموز والصيغ الكيميائية للتعب� عن تحوّلات فيزيائية وكيميائ -
 حالات المادة الثلاث وتغّ�اتها.  -
 المحلول المائي. -
 العوامل المؤثرّة في تغّ� حالة المادة. -

programmes.php#chimie5-nouveaux-http://www.physagreg.fr/college 
 
 

 الظواهر الميكانيكية -
 المفاهيم: حول لنشاطاتل اامتدادعبر الموقع التالي،  استع�ل تكنولوجيا الإعلام والاتصال*�كن 

 الحالة الحركية لجسم حسب موضع المراقب (أو المرجع).  -1
 أنواع الحركات ومسارات الأجسام. -2

man-https://phet.colorado.edu/fr/simulation/moving 

http://physikos.free.fr/ 
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http://books.google.com/books?hl=en&lr=&id=2NrOsGYEIUQC&oi=fnd&pg=PA5&dq=info:o24h5SRtHOsJ:scholar.google.com&ots=p6gidwQBBq&sig=r4mC-eI_QbUstua_GqEjJFOTRkI
http://www.physagreg.fr/college-nouveaux-programmes.php%23chimie5
http://www.physagreg.fr/college-nouveaux-programmes.php%23chimie5
https://phet.colorado.edu/fr/simulation/moving-man
https://phet.colorado.edu/fr/simulation/moving-man
http://physikos.free.fr/
http://physikos.free.fr/


 * لتحميل برامج محاكاة في مختلف الأنشطة.
-http://ekladata.com/iidjYh2UxlICypqWQSAXvQcQeLY/chrono

photographie_du_mouvement.swf 
 

 
 * امتدادا لنشاطات نقل الحركة:

http://cm1cm2.ceyreste.free.fr/animations.html 
 
 مخصّصة للتلاميذ والأساتذة:مختلفة برامج محاكاة  *
-cassin-rene-metz.fr/clg-nancy-http://www4.ac

guenange/ACTU/spip.php?article1923 
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http://ekladata.com/iidjYh2UxlICypqWQSAXvQcQeLY/chrono-photographie_du_mouvement.swf
http://ekladata.com/iidjYh2UxlICypqWQSAXvQcQeLY/chrono-photographie_du_mouvement.swf
http://cm1cm2.ceyreste.free.fr/animations.html
http://cm1cm2.ceyreste.free.fr/animations.html
http://www4.ac-nancy-metz.fr/clg-rene-cassin-guenange/ACTU/spip.php?article1923
http://www4.ac-nancy-metz.fr/clg-rene-cassin-guenange/ACTU/spip.php?article1923



